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en el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo

USHUAL:, 26 AGD 204

VISTO ia Ley de Educacion Nacional 26.2:6, la Ley Nacional de Educacion Superior
24,521, las Resoluciones del Consejo Federal de Edt.zacion N° 24/07; N° 74/08; la Resolucién del
Ministerio de Educacién N° 1588/12, la Resolucion M =.C.C.yT. N° 3326/10, y;

CONSIDERANDO:

Que, conforme dispone el articulo 37° :le la Ley de Educacion Nacional 26.206, las
provincias tienen competencia para la planificacion cie la oferta de carreras y de postituios, e! disefio
de planes de estudio, la gestion y asignacion de recuisos y la aplicacion de reguiaciones especificas,
relativas a los Institutos de Educacién Superior bajo sin dependencia.

Que, segun establece el articulo 15° de a Ley Nacional de Educacion Superior 24.521,
corresponde a las Provincias el gobierno de la Educa:ién Superior no Universitaria.

Que la Resolucion CFE N° 24/07 establec los lineamientos curriculares para la formacién
docente inicial. :

Que la Resoluciéon dei Consejo Federal de Educacion N° 74/08 aprobd el documento
sobre “Titulaciones para las carreras de Formacion t.lbcente" juntc con su “Cuadro de Nominaciones
de Titulos”

Que la Resolucién M.E.C.C.yT. N° 3326/10 aprobé el Disefio Curricular Jurisdiccional para
la formacion inicial del Profesorado de Educacion Prir-iaria.

Que la Direccién Provincial de Educacié: Superior e Investigacion inicid el proceso de
revision de los disefios curriculares durante el afio 213, de la carrera de formacién docente en curso
en el marco de las politicas de mejora de la formaciér docente tanto provinciales como nacionales; se
trabajé sobre los contenidos y la carga horaria de los diferentes espacios curriculares ademas, se
elaboraron y discutieron documentos preliminares que: culminaron con la presente propuesta.

Que los docentes de la carrera del Profi:sorado de Educacion Inicial de los institutos,‘—
Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentitio Ameghino”, Instituto Provincial de Educacion
Superior “Paulo Freire” e Instituto Salesiano de Estudios Superiores “Padre Miguel Bonuccelii™-
participaron activamente en esta eiaboracion.

Que la Resolucion del Ministerio de Ed.cacion N° 15688/12 establecid los requisitos y
procedimientos para la tramitacion de la Validez Nacional de los titulos.

Que se hace necesario emitir el instrumen > legal correspondiente.

Que la suscripta se encuentra facultada oara dictar el presente acto administrativo, en
virtud de lo establecido por el articulo 17° de ia Ley P vincial 859.

Por ello:
LA MINISTRA DE “DUGACION
RESUE .VE:
ARTICULO 1°.- Aprobar,#{ Disefio Curricular Jurisciccional para la Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacién Primaria a partir de la cohorte 2015, que como Anexo | forma parte
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integrante de la presente.

ARTICULO 2°.- Establecer que dicha formacién utorgara el titulo de Profesor/a de Educacion
Primaria.

ARTICULO 3°.-Autorizar al Instituto Provincial de :ducacién Superior “Paulo Freire”; al Instituto
Salesiano de Estudios Superiores “Padre Miguel Bon .iccelli”, ambos de la ciudad de Rio Grande, y al
Instituto Provincial de Enseflanza Superior “Flore tino Ameghino” de la ciudad de Ushuaia a
implementar el presente “Disefio Curricular Jurisdi.cional para la Formacion Docente Inicial del
Profesorado de Educacion Primaria” a partir de la col orte 2015,

ARTICULO 4°- Imputar el gasto que demande la presente a las partidas presupuestarias
correspondientes.

ARTICULO 5°- Elevar al Ministerio de Educacion de ki Nacién la documentacion correspondiente para
obtener la Validez Nacional del Titulo.

ARTICULO 6°.- Notificar a la Secretaria de Educzuion, a la Subsecretaria de Educacion Inicial,
Primaria y Especial, Direccién Provincial de Educiicion Superior e Investigacion, a la Comision
Provincial de Reconocimiento de Titulos y a la Jun-a de Clasificacién y Disciplina de Nivel Inicial,
Primaria, Especial y Adultos de la Provincia de Tierra :lel Fuego.

ARTICULO 7°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial de Iz Provincia y archivar.

-

RESOLUCION M.ED. N° 1 g :; !i 12014 l
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ANEXO | DE LA RESOLUCION M 1=D. N° 14,

Ministerio de |=ducacion

Gobierno de la Provingii de Tierra del Fuego,

Antartida e Islas di:l Atlantico Sur.

“Djsefo Curricular Jurisdiccional p.ira la Formacién Docente Inicial

del Profesorado de Educacién Primaria ife la Provincia de Tierra del Fuego”

-2014.
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“Disefio Curricula Jurisdiccional para Ia
Formacion D \cente Inicial del

Profesorado de \>*ducacion Primaria

de la Provincia «le Tierra del Fuego”

Gobernadora: Farm. Maria Fabiana Rios.
Ministra de Educacién: Lic. Sandra isabel N blina.
Secretaria de Educacion: Prof. Maria Elena /entura.

Directora Provincial de Educacién Superior e Investigacién: Lic. Analia Cubino
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Han participado en la elaboracion del Disefo Cu ricular para la Formacién Docente Inicial
del Profesorado de Educacion Inicial:

Equipo Técnicode laD.E.S. el.:

Lic. José Carlos Eder - Lic. Erica Vittorangel - Mag. L.aura Irina Ciunne

Agradecemos a todos aquellos que hiciero: posible la produccion colecliva de este docu-
mento, especialmente a los profesores de lo:: Institutos de Formacion Docente, sin cuya co-
laboracién, disponibilidad y apertura, esta e: critura no se hubiera concretado.

Institutos de Formacion Docente:
IPES “Florentino Ameghino”

IPES “Paulo Freire’

ISES Padre “Mario Bonuccelli”

Area de Desarrollo Curricular - INFD:

Coordinadora Lic. Maria Cristina Hisse y eq.ipo
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I - MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

Presentacion

La renovacién del Disefio Curricular Juris Jiccional para la Formacién Docente Inicial
del Profesorado de Educacion Primaria de la Pr.. vincia de Tierra del Fuego fue impulsada por
la Direccion de Educacién Superior e Investigacio: de Tierra del Fuego (D.P.E.S e ), durante el
ano 2013, contando con la asistencia técnica del Ir stituto Nacional de Formacion Docente (INFD).
En la elaboracion participaron activamente los instiliitos de formacion docente de la Provincia: Ins-
tituto Provincial de Educacién Superior “Paulo Fre ‘e, Instituto Salesiano de Estudios Superiores
Padre “Miguel Bonuccelli”, ambos de la ciudad de I'io Grande, e Instituto Provincial de Educacion
Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ust Jaia.

Proceso de construccion curricular
Los propésitos que guiarcon esta construccio ' curricular fueron:
¢ Dar unidad jurisdiccional a las carreras d 2| nivel superior en consonancia con los linea-
mientos federales.
» Revisar los principios que sustentan la fcimacion de los futuros docentes.
« Capitalizar la experiencia de los instituto:: y de sus docentes.
* Relevar las fortalezas y debilidades de ¢ ; planes en vigencia.
 Redefinir un perfil de egresado en funci¢ : de los requerimientos establecidos por los |i-

neamientos federales para la formacién iiocente y de las necesidades y problematicas
de contextos diversos actuales y futuros

* Favorecer la participacion de los distinto:. actores educativos facilitando los mecanis-
mos para el dialogo y la pluralidad de ex|:resiones.

» Fortalecer el didlogo continuo entre los ¢l ::bates tedricos actuales y las practicas de
formacion docente.

» Propiciar procesos de revision y andlisis ''e las practicas curriculares.

Acciones: _

El proceso de discusion y reelaboracion del | resente disefio curricular, se compuso de dife-
rentes instancias de trabajo, entre ellas, encuentr ; jurisdiccionales con docentes, reuniones de
equipo curricular y asistencias técnicas con el equip : de Desarrollo Curricular del INFD.

En el afio 2012 se implemento el Primer Disj:ositivo Nacional de Evaluacion de los Profeso-
rados de Educacion Inicial y de Educacion Primaria aropuesto por el INFD. A partir de alli se inicié
el proceso de revision del disefic en vista de su im| ementacion en el afto 2015. Por consiguiente,
se procedié a |a revision y analisis de marcos tedric:s y metodologicos, se indagaron las fortalezas
y debilidades del plan correspondiente al afio 2008 : se trabajé sobre los contenidos y la carga ho-
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raria de los diferentes espacios. Ademas, se efabor :ron y discutieron documentos preliminares que
culminaron con la presente propuesta.

Durante el proceso se concretaron encuenti s jurisdiccionales, que fueron coordinados por
referentes de la D.P.E.S.e |. A dichos encuentrc: asistieron docentes de los institutos de Rio
Grande y Ushuaia. Fueron convocados profesore: del campo especifico, coordinadores Yy repre-
sentantes de los equipos directivos de los instituto: . Algunos de los principales temas tratados en

“esas instancias fueron: fundamentos disciplinares, :erfil del egresado, finalidades formativas, con-
tenidos, formatos, carga horaria y periodicidad de las diferentes unidades curriculares. Ademas,
fueron discutidos los documentos de trabajo elabor:idos por cada uno de los institutos y se analiza-
ron tanto las resoluciones del Consejo Federal de ' ducacion (CFE) como los distintos escritos de
apoyo elaborados por el INFD. !

Los aportes, acuerdos y disensos fueron ins.imos importantes para el equipo de gestién deg
la Direccion, quienes los recuperaron en las reunic 1es de equipo curricular, En las mismas, ade-
mas de la planificacion de las distintas etapas del p oceso de disefio curricular y de fa sistematiza—.
cion de aportes, los referentes de la D.P.E.S e ! trahajaron en la revisién de los temas y acuerdos
logrados en los encuentros jurisdiccionales y en la 1:scritura de documentos preliminares y orienta-
dores. A su vez, seleccionaron y analizaron bibliog ‘afia referida tanto a los recientes procesos de
reforma curricular, la formacién docente en relacidr con el nivel primario asi como a la normativa
nacional y jurisdiccional.

Ademas, las referentes de la D.P.E.S e | piitticiparon de instancias de consulta y orienta-
cion realizadas por el INFD tanto a través del aula rirtual destinadas al intercambio entre jurisdic-
ciones como de manera presencial. En el mes de 1 ayo de 2013 los referentes del equipo partici-
paron del seminario de produccion curricular organii ado por el INFD en la ciudad de Buenos Aires.
En el mismo se recibieron sugerencias y propuesta:. por parte del equipo curricular de! INFD. Por":
otra parte, en el mes de noviembre del mismo afic 2| equipo de la D.P.E.S e | recibié una nueva
asistencia técnica de referentes del INFD.

Marco politico — normativo

El Diserio Curricular Jurisdiccional para I: Formacién Docente inicial del Profesorado
de Educacién Primaria de la Provincia de Tierra ilel Fuego se construy6 de acuerdo a lo esta-
blecido por el Estado Nacional, a través de la norrativa vigente: Ley de Educacion Nacional N°
26.206 (LEN) y Resoluciones del CFE N° 23/07; 24 )7, 30/07; 74/08 y 1588/12 respondiendo a la
condicion federal de la construccién de las politicas ::ducativas en el ambito del Ministerio de Edu-
cacién de la Nacion, del Consejo Federal de Educa :ion y del Instituto Nacional de Formacion Do-
cente.

En el orden nacional, se instalé un dispositi'' > de evaluaciéon permanente que posibilita la
revision de las propuestas curriculares para la ident ‘icacion de problematicas que justifican la ne-
cesidad de reelaboracién. El Disefio Curricular par:. el Profesorado de Educacion Primaria es el
resultadoe de un proceso de construccion social y ¢ lectiva que abarca a todos los profesorados
que conforman la oferta educativa de los Institutos. .Jna de las razones que impulsé esta revision
fue la de favorecer ia trayectoria formativa de los est diantes, lo cual se tradujo en ta practica en la
busqueda y en la definicion de un tronco comin del ::ampo de |la formacién general para todos los
profesorados. En tal sentido, la propuesta curricular i:ara la formacion docente inicial para el Profe-
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sorado de Educacion Primaria se debe comprende desde una perspectiva que articula una vision
amplia con otra particular y especifica, propia de |1 especialidad. Como construccién social y co-
lectiva, |a propuesta curricular expresa principios fi nséficos, politicos, culturales, sociales y educa-
tivos que los actores involucrados (docentes, estu liantes, especialistas, etc.) sostienen en el ac-
tual momento histérico. En el disefio curricular tier =n lugar las decisiones -fundamentalmente so-
ciales, eticas y politicas- en torno a la seleccion, la organizacién, la distribucién y la trasmisién del
contenido (Gvirtz y Palamidessi, 2010). Por otro I: Jo, la idea de proceso asociada a la de cons-
fruccion expresa en si misma un movimiento que, |1 partir de su puesta en marcha, inaugura nue-
vas instancias de dialogo y discusion. Las mismas son de caracter dialéctico (de ninguna manera
prescriptivo) y tienen lugar entre diferentes areas « 2| conocimiento y actores sociales, problemat; -
zan la reaiidad en sus distintas dimensiones (soc v-politica, histérico—cultural, pedagégica), para
comprenderia y, a partir de la comprension, se bu: za hallar las alternativas de accién que en ese
movimiento afecten la realidad para transformarla.

Entendiendo que ia formacién docente iniciz |, por propia definicion, constituye la instan

cia inicial de un proceso en el cual se estab :cen las bases donde se configuran los nlcleos
de pensamiento, conocimientos y practicas que hz ilitan para el desempefio laboral en el sistema
educativo, la presente propuesta también se concit;:2 como una instancia no acabada en si misma,
sino como promotora de nuevos emprendimientos Jue amplien aquella base inicial. Entonces, se
define a la formacién docente como un proceso ¢ hiinuo que acompaifia todo el desarrollo de la
vida profesional, por lo tanto inacabada, en un cor stante e inagotable devenir dialéctico, siempre
posible de ser superado.

El sistema formador

La formacién docente se encuentra hoy er un profundo proceso de transformacion. Aﬁ'os,'
atras, y aan antes de los procesos de reforma de | 's ‘90, la Educacion Superior fue caracterizada
como un conglomerado, para distinguir su caracter :.omplejo, heterogéneo y desarticulado, en con;
traposicion al caracter organizado que supone el oncepto de sisterna o subsistemna '(Bertoni y
Cano, 1990). Por otro lado, muchas transformacioi es quedaron inconclusas y/u operaron de ma-
nera contradictoria, dando como resultado un sisteia de institutos superiores fragmentado, de ca-
lidad desigual, con baja identidad y desarticulado 'ionde ademas el compromisc de! Estado era
escaso.

A partir de la sancion de la Ley de Educaciiin Nacional N° 26.206 la formacioén docente ha
llevado adelante un profundo proceso de revisidn ¢» sus sentidos politicos y pedagégicos, asi co-
mo de su institucionalidad y la del proceso formaivo. Si bien, quedan muchos desafios por Su-
perar, el sistema formador ha iniciado un proceso ¢ 2 mayor coordinacion y articulacion federal. En
ese sentido se avanza hacia un marco normativo 1inificado y una definicién compartida sobre las
funciones de la FD, asi como a un conjunto de sab: res pedagogicos comunes y hacia la actualiza:
cion disciplinar.

En nuestra provincia, los cambios en el sisti:ma formador se dirigen hacia una mayor iden-
tidad y unidad jurisdiccional que propicien el crecim i:nto del nivel y principalmente den respuesta a
las demandas de docentes para los otros niveles. / si, se han propuesto lineas de accion para for-
talecer: la participacion de diferentes actores educz iivos en instancias de gestion institucional mas
democraticas, el fortalecimiento de los vinculos cciy escuelas asociadas, el mayor protagonismo
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estudiantil, la extensién y consolidacién de otras f. 1ciones de los IFD como el 4rea de Investiga;
cion, asi como la mejora de la formacién inicial y I'1 mayor articulacién entre los IFD y el sistema
educativo en su conjunto.

El presente disefio curricular, forma parte d: esas transformaciones a nivel nacional y juris-
diccional, que pretenden el desarrollo del sistema f: rmador en el marco de politicas educativas de
inclusion, equidad y calidad para la ampliacion de [: s experiencias de aprendizaje y la mejora de la
educacion argentina y fueguina. '

En ese sentido, el papel del sistema formac or no es menor, en tanto tiene Ia responsabili-
dad por la formacion (inicial y continua) de los ager es que se desemperian en el sistema educat;
vo: los docentes. Protagonistas en la gestion del ca 1bio educativo e intérpretes de los procesos de
transmision y produccion cultural.

Puesto que, la transmisidn es el sentido susiantivo de la docencia. El saber sobre la trans-
mision y el trabajo docente es el objeto central que ::structura los procesos de la formacion de pro'- 
fesores.

Considerando que la tarea docente requiei - conocimientos especificos y especializados
que tengan en cuenta la complejidad del desemy::fio docente, el sistema formador tiene como
proposito producir saber sobre la ensefianza, la fo macién y el trabajo docente. Ese es un rasgo
gue le otorga identidad distinguiéndolo de otras inst::ncias institucionales.

Tanto en la formacion inicial como en la cont 1ua al sistema formador le corresponde:

. Habilitar para el ejercicio de una tarea profesional

o Otorgar herramientas tedricas y metodoldgic :is para interpretar los sentidos de la ensefar:
za en ios contextos educativos actuales.

. Preparar para el ingreso a la profesion y par:: sostener su desarrollo a lo largo de la carrera

laboral visualizandola como un proceso continuo, y no come una coleccion de eventos de forma-
cion. '

. Posicionar al docente como principal agente ::n los procesos educativos.
. Producir conocimiento sobre los sujetos y los procesos de la propia formacion docente.
. Repensar la pedagogia de la propia formaci. 1 y formular nuevas configuraciones organiza-

cionales y pedagdgicas al interior de los {FD.

La Formacion Docente Inicial
La formacion de los docentes es un procesc¢ permanente que acompana todo el desarrollo
de la vida profesional. Pero ia formacion inicial tie e una importancia sustantiva, generando las

bases para la intervencion estratégica, en sus dime: 1siones éticas, politicas, socio-cultural y peda--

gobgicas, en las escuelas y en la ensefianza en las :ulas. La formacién inicial de los docentes re-.
quiere ser pensada e impulsada en funcidn de estas claves, fortaleciendo el compromiso con estos
valores y la responsabilidad por los logros del apren: izaje en las escuelas.

La formacidon docente inicial implica un marc > para el desarrollo profesional y posibilita di-
versas alternativas de orientacion en modalidades e ucativas previstas en la LEN, que aseguren el
derecho a la educacion de distintos sujetos, en disti tos contextos y distintas situaciones de ense-
fianza.

La formacién docente inicial tiene la finalidz | de preparar profesionales capaces de ense-
far, generar y transmitir los conocimientos y valore . necesarios para la formacién integral de las
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personas, acompafando las diferentes trayectorias escolares. Asi también, promovera la construé—
cion de una identidad docente basada en la autonc imia profesional, el vinculo con las Culturas y las
sociedades contemporaneas, el trabajo colaborativ ) Y en equipo, el compromiso con la igualdad y
la confianza en las posibilidades de aprendizaje d: sus alumnos. (LEN. Art. N°71). Ademas, para
sentar las bases de una nueva identidad y profesi: inalidad, debe propiciar en los docentes la revi-
sion critica de la praxis educativa, generando altel hativas que superen su propia intervencién. Es
importante también, que habilite espacios para el : 1alisis de los sentidos politicos e histéricos que
configuran la tarea docente. De modo tal que los ¢ studiantes puedan poner en cuestion las matri-
ces fundantes del oficio docente y resignificarlas ¢ 1 el contexto de los nuevos escenarios sociales
y culturales.

Principalmente, la formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, trabajo
profesional éste que tiene efectos sustantivos, tant: en los procesos educativos como en los resul-
tados de la ensefianza, en tanto facilita las posibi dades de desarrollo de los alumnos Y genera
condiciones para la concrecién efectiva del derech a la educacion. Pero, para ello, requiere y re'-
clama asumir el compromiso de garantizar el derec: o que todas las personas tienen de aprender y
la confianza en las posibilidades de los que aprenc :n como una condicién basica para el desarro:
llo de la educacion y de la ensefianza en las escuels.

Lo antedicho, destaca la importancia de la :flexion sobre el componente ético- politico de
la tarea de ensefiar, que debe estar presente en la: diferentes instancias del proceso formativo. Es
decir, en tanto el docente tiene un papel central ¢ ymo mediador en procesos de transmisién de
conocimientos y tiene responsabilidad en las traye storias de los estudiantes y en las propuestas
escolares, la formacién no puede soslayar las implit.ancias éticas de la practica.

Especificamente, se intenta esbozar los line imientos de una ética fundada sobre practicas
de reconocimiento y cuidado de otros, que a su ve: esté comprometida con la transmision del co-'
nocimiento como un bien publico y con la educacié | como un derecho humano. Cabe aclarar que,
esta ética no esta atravesada por las mediaciones « 2| poder, por el contrario se basa en |a précticé_'
de las relaciones entre los sujetos construidas a pai-ir de la confianza y la experiencia. y

Entonces, se trata de que el docente pueda darse cuenta y dar cuenta de los fundamentos
de sus propias acciones, de las creencias y valore: que las atraviesan, pero ademas de que base
su tarea en la interpretacion y transformacién crea.iva del medio de manera auténoma, publica y
critica.

En ese marco, el docente tiene como princ cal herramienta las mediaciones del lenguaje.
En otras palabras, puede comunicar y dejar a otrc ; comunicarse, ofreciéendose como modelo de
interaccion personal. £s por ello que, el valor, la si nificacion y el sentido de la practica educativs
éticamente fundada se construye en la interaccion, 2s decir tienen como punto de partida la situa-j
cion real y concreta de los actores sociales. -'

Puesto que, los sujetos estan inmersos en ua red de relaciones que son siempre producto
de su propia experiencia historica y politica, la form 1cién de docentes debe incluir tematicas sobre:
las formas de subjetividad desde una perspectiva s luacional, que esté atenta a las practicas cultu-
rales que las producen en el escenario social, la fariilia y particularmente en la escuela.

Un curriculum formador debe proporcionar l::s herramientas para interpretar los sentidos de
la enseflanza en los contextos actuales. Es decir, nostrar a la tarea docente como una practica
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compleja y multideterminada que involucra proceso: que exceden la mera transmision de conoci-
mientos y donde a menudo irrumpe lo inasible e imp ‘evisto de lo cotidiano.

Es fundamental ademas, que los docentes i;suman una estrecha relacién con las nuevas
tecnologias de la comunicacion y la informacion, pus:sto que las nuevas alfabetizaciones promove-
ran otras lecturas y escrituras que les permitan a lo:: sujetos aproximarse at contexto, ias légicas y
las instituciones de produccion de esos saberes, y ¢ue también los habiliten a pensar otros recorri-
dos y otras formas de produccion y circulacion. Er la busqueda de respuestas, seguramente se
convertira en aigo interesante y valiosc para vincul: - el mundo de la escuela y la sociedad actual,
transformandola en significativa y relevante para I3 sujetos que las habitan, valiéndose de sus
derechos y recursos.

La formacion inicial ha de proponer a los fu:uros docentes espacios de acercamiento, ob-
servacion, analisis y experimentacién de diferente:. contextos pedagégicos a lo largo de toda la
carrera. En consecuencia, el espacio de la practic.a debe producir la apropiacién de esquemas
conceptuales y practicos que no queden de lado al r'iomento de la insercion laboral.

Ademas, a la instancia formadora le correspunde transmitir propuestas curriculares y didac-
ticas ricas y variadas que operen modélicamente, siendo ellas mismas formativas y generando
ademas, procesos metacognitivos.

Al mismo tiempo, es necesario pensar la for~acién docente inicial en tanto trayectoria,

en el sentido de un recorrido que el estudiarie realiza en la institucién. Constituye un inten-
to por centrar la mirada en ef sujeto en formacién y en caracter procesual y dinamico de toda fof-
macién. Hablar de trayectoria es pensar en un cam 10 en construccién permanente que va mucho
mas alla de la idea de algo que se modeliza, que si: puede anticipar en su totalidad o que se Ilevé
a cabo mecanicamente respondiendo solo a algun: 3 pautas o regulaciones sino que implica otras
dimensiones. No es un protocolo que se sigue sino un itinerario en situacién que implica pensar en
dispositivos de formacién que acompafen esa trayectoria (Ardoino, 2005).

Por dltimo, este disefio piensa el paso por |:: formacion inicial como una opcién enriquece-
dora del proyecto personal de vida de los futuros i:0centes. Es decir, debe significar la construc-
cion e internalizacién de herramientas cognitivas practicas y sociales que les permitan tanto
aprender a ensefiar, como estimular la participaciéi: en espacios de produccion, cultural, cientifica
y tecnologica, comprometiéndose con el medio local y regional.

La Formacion Docente Inicial para la Educac¢:ion Primaria

El Profesorado de Educacién Primaria com):rende el conjunto de saberes que resuitan ne-
cesarios para el desarrollo de las capacidades qu:: definen el ejercicio de la funcién docente en
este nivel. Definir cuales son los saberes necesa os para ensefiar resulta, en {a actualidad, un
desafio central en materia de politica curricular y, a la vez, una decision dificil. En primer lugar,
porque el caracter constitutivamente complejo de a tarea de ensefianza, parece haberse incre-
mentado de manera sustantiva. La mutacién de las. finalidades educativas de la escuela basica, la
inestabilidad de los marcos de referencia, la diver:. dad de los grupos de alumnos, la persistencia
de desigualdades en el acceso a los bienes cultura 2s, la aceieracién de los cambios en las formas
de vida y en las transformaciones tecnolégicas, €! debilitamiento de los lazos sociales, son sélp
algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esti: situacion. En este contexto, resulta necesario
interrogarse, en la formacion de docentes, acerca «.e los saberes y capaéidades que resultan rele-
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este mundo. Defiende asi, la idea de un profesor qu: sea a la vez persona creible, mediador inter-
cultural, animador de una comunidad educativa, gariinte de la Ley, organizador de una vida demo-
cratica, intelectual y éonductor cuftural. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y
politica que resulta imprescindible atender en la forinacién. Resulta dificil, en segundo lugar, por
los cambios acaecidos en las concepciones de lo que: significa aprender y ensefar y por el avance
de los conocimientos de raiz pedagogica, psicolégic:! y didactica relativos a estos procesos.

Finalmente, el propio conocimiento disciplina - también avanza y cambia de modo vertigino-
so. Se incorporan, asi, nuevos contenidos al curricu o de la escuela primaria, y se redefinen otros.
Todo ello demanda la actualizacion permanente de .os saberes disciplinares a ensefiar en la for-
macioén inicial.

Los saberes que debe reunir un docente son multiples y de diversa naturaleza y no poseen
unidad desde el punto de vista epistemolégico. En parte, porque la propia ensefianza moviliza dis- -
tintos tipos de accion. Requiere manejo del conter do, estrategia y pericia técnica para disefar :
propuestas validas y viables, imaginacion para sortc:ar obstaculos y restricciones, arte para susci-
tar intereses y plantear desafios, capacidad de dialo;o con el otro y comprension, habilidad para la -
coordinacién y ia gestion y una buena dosis de refli:xiéon para {a toma de decisiones en contextos
muchas veces inciertos, para mencionar sblo algun:s ejemplos. En tanto no es posible reducir la
tarea docente a un tipo particular de accion, el profe::or debe disponer de una variedad de sabereé
(provenientes de diferentes fuentes) y competencias. que le permitan obrar adecuadamente en di-
ferentes circunstancias. E| equilibrio y la articulacion en el tratamiento de saberes didacticos y dis-
ciplinares es fundamental, y remite a la capacidad ¢l educador de transformar los conocimientos
de contenidos que posee, en formas pedagbégicame te poderosas y adaptables a las variantes de
habilidad y antecedentes presentadas por los alumrins (Shulman, 1987). Por ello, los tres campos
en los que se resuelve la Formacién Docente Inicial propuesta: el Campo de la Formacién Especi-
fica, el Campo de la Formacion en la Practica y el C:;mpo de la Formacion General deben estar en |
estrecha articulacion. '

Sin duda, el estudio de los aportes de investij)aciones relativas a la adquisicion de conteni-
dos especificos, por ejemplo, seré posible si los est.idiantes disponen de conocimientos generales
acerca de los aprendizajes adquiridos en la Forma::ién General. Del mismo modo, el tratamients
de los contenidos en la Formacion Especifica, deber ! efectuarse de modo articulado con el Campb
de Formacion en la Practica, en un doble sentido: i*cluyendo, por un lado, las informaciones que
provengan de las indagaciones y observaciones qu 2 efectien los estudiantes y que puedan ser
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de pioblemas especificos del area y, por el ofro,
efectuando aportes sustantivos para las decisiones lidacticas que debe tomar el futuro docente en
las instancias de practica y residencia. Es necesaric pues, propender a la mayor articulacién posi-
ble entre campos e instancias formativas, desde el p-opio disefio del curriculo.

En funcion de lo dicho, la construccién y des:irrollo curricular del Profesorado de Educacion
Primaria estara guiado por Propésitos', cuyo logro hara posible que los maestros estén en condi-

ciones de:

! Se recomienda relacionar este punto con el apartado [l “Princiales Desempefios Profesionales”.
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- Planificar y desarrollar estrategias para la ensefianza interactiva y su evaluacién didactica.

- Fundamentar tedéricamente su desempefio y préctica profesional, reflexionando y delimi-
tando tematicas que aporten soluciones a los diversos problemas educativos.

- Repensar estrategias aulicas que consolidi:n el trabajo desde las diferencias culturales y
hacia las mismas, para redefinir la multiculturalidad :lesde la tolerancia y hacia la complementarie-
dad entre los diferentes. '

- Insertarse criticamente en las Institucions 5 educativas participando activamente en la
construccién de equipos de trabajo.

- Reflexionar sobre las distintas perspectivas eéricas en torno de la comprension de los su-
jetos de la educacién primaria, atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucién de ia subje-
tividad de los nifios en este nivel educativo.

- Relevar y analizar informacion que les perrrita ampliar y profundizar la comprensién de las
diferentes dimensiones de la realidad educativa.

- Desarrollar estrategias para la coordinaciéi y organizacion de los grupos de alumnos en
el aula y en la escuela.

- Disefiar y colaborar en procesos de indagzion y reflexion sobre las practicas educativas
desde las dimensiones: aulica, institucional y el cont :xto social de incidencia.

- Disefiar, concretar y evaluar estrategias pi.a la prevencién y atencion de dificultades de
aprendizaje, en el aula y en la escuela. _

- Revalorizar las matrices de aprendizaje que: priorizan la cooperacion y ei trabajo en grupo,
buscando reinstalar y profundizar marcos piuraies gi.e propicien la construccion de ciudadania.

- Promover la innovacién educativa vinculacia con las tareas de ensefianza, la renovacior:
de las experiencias escolares, y la construccion de conocimiento pedagégico basado en la siste-
matizacién de propuestas surgidas de la practica ref 2xionada.

il - MARCO REFERENCIA|. DEL CURRICULUM

Reconocer que la educacion es un proceso histérico social es afirmar que encierra en si la
necesidad de la transformacion pero es también atiibuirle un aspecto de conservacion que otorga
identidad, sentido y temporalidad a las practicas e:lucativas y a las propias instituciones que las
enmarcan.

La institucion escuela ha cambiado, aunque: en apariencia es la misma; en ella se debaten
cambios en las relaciones de autoridad, en las sut.jetividades y en las nuevas formas de produc-
cidn y circulacién de saberes. En este contexto, re::onocer a la educacion como una practica pro-
ductora y transformadora de sujetos supone plantear que las situaciones educativas se entraman
en la interaccion entre sujetos y conocimiento, a treves de la presencia de otro que interviene me-
diando entre ios sujetos, el conocimiento y su conte (to historico - social particular. !

La ensefianza es una practica social intenc onal, reflexiva, con cierto grado de sistematici-f
dad. Al ser una practica social, esta condicionada pr su historicidad y su contexto geografico, cul-
tural y politico. Tiene ademas el rasgo de ser una :ictividad institucionalizada, por lo tanto, con al-
guna regularidad y uniformidad de sus pautas de .:ccién, distribucion de roles, tareas, tiempos vy
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espacios. En este contexto, el aula es el principal es::enario pero no el Unico donde se ejercen las
practicas docentes.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaj: estan interrelacionados pero no fusionados,
es decir, no hay unidad funcional entre ambos. Hay una dependencia ontolbgica, porque la ense-
fanza se justifica para promover el aprendizaje, per:: no garantiza el logre del mismo. (Fensterma-
cher, 1998). Esta nota no exceptia al ensefiante del compromiso ético con su trabajo que le exige
et esfuerzo constante por intentar crear ambientes ¢l:: aprendizaje que conecten con la motivacion
profunda de los estudiantes.

La multidimensionalidad de las situaciones e:colares comprende la diversidad de intencio-
nes y acciones de sus participantes y la simultaneid::d de tareas, algunas planificadas y otras sur-
gidas de la inmediatez de decisiones que deben tomirse de acuerdo a las cambiantes condiciones

institucionales y a su relacion de continuidad. No deJe omitirse que en la institucion educativa se
ensefa de forma descontextualizada y, por tanto, piira fortalecer el aprendizaje, es necesario que

las propuestas sean reales y correspondan a una préictica social, teniendo en cuenta, ademas, que .
la cognicion esta distribuida y se configura en el inti:rcambio entre las distintas personas y herra-

mientas. _

La incorporacién, en educacién, de enfoques interactivos y constructivistas que privilegian
lo interdisciplinario e intercultural, la vision integrada v contextuada de los procesos cognitivos, yel
(re)conocimiento de las identidades sociales, constiluyen un soporte epistemoldgico y psicosocial
que favorece la apropiacién de nuevos conocimient s y el desarroilo de capacidades, recursos y
habilidades para una formacién multicuitural y profes anal del futuro docente.

En la educacion superior, el aprendizaje cor o proceso socialmente mediado por el cono-
cimiento, supone la adquisicion de nuevos codigos y oracticas discursivas e interacciones especifi-
cas, con conflictos y tensiones, que promueven giro: de significados y sentidos en torno a los cua-
les surge la novedad y se desarrolia la identidad pr:fesional. En este marco, el complejo proceso
de dominio y de apropiacién participativa y negocia:la de contenidos, permitira la construccion de
un saber para actuar y responder a los requerimientc; de la practica (Sanjurjo, 2004).

En toda situacion de aprendizaje, el sujeto-al . mno pone en juego sus aprendizajes cotidia-
nos, contenidos simbdélicos y representaciones acerc i del aprendizaje que inciden en la valoracién
que hace de si mismo y que, por haber sido incor .orados en procesos de socializacion, tienen
efectos duraderos y resistentes al cambio. Se trata entonces, de modalidades instituidas que se
expresan en modos de operar y comportarse y cuy: significacion es historica y subjetiva (Schié-
menson, 1996).

Entendido el aprendizaje en la formacién com o proceso de transformacién sucesiva del que
aprende, se debe partir del analisis de los propios pi'acesos de aprendizaje, de la comprension d;.
la subjetividad e historia de vida, de las representacinnes, creencias, supuestos y valores sobre la
naturaleza misma del quehacer educativo y de las n:laciones que ha construido. Experiencias, to-
das, que comprometen al alumno en el uso de hal idades de pensamiento critico para construir
activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y razona-
miento.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situa:lo, como una actividad compleja en la trama
compleja de procesos corporales y mentales, emc zionales y cognoscitivos que se producen -
fundamentaimente - en el seno de un funcionamient.: intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en
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las formas de participacion y comprension en situa iones sociales, de procesos heterogéneos y
diversos en la produccion de significados y sentidos, 'os que-han de Suponer un compromiso activo
y cambios en la comprensién del futuro profesional d :cente.

Interesa que el futuro docente se sienta mutivado a utilizar lo que aprende, se trata de
“aprender a aprender” y de “aprender a pensar”. Al |"ablar del valor de transformar los saberes en
competencias como meta de la educacion del siglo » XI, se trata de disponer de los cono

cimientos necesarios para la actividad profe :ional en diferentes escenarios y contextos y
movilizarlos, de un modo apropiado y en tiempo opc ‘tuno, para identificar y resolver los problemas
(Perrenoud, 1999).

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrolian en una trama gru-
pal compleja y no predecible matizada por muiltiple : reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas y
sentimientos, entre otros, no exentas de contradiccisn y ambigledad y desarroliadas en un am-
biente atravesado por la finalidad de la evaluacién. [:n el procesc de comunicacién dialdgica entre
profesores y estudiantes, existe una influencia recip *3ca y una permanente negociacion de signifi-
cados en torno a los contenidos y al ritmo de aprencizaje, asi como las exigencias y el riesgo para
los alumnos implicados en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo democratico y panrticipa-
tivo del liderazgo docente contintia siendo una dispasicion necesaria para definir la situacion esco-
lar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democriitizacién de las relaciones educativas es un
ideal que se extiende a toda la institucidn escolar, er tanto la prevalencia de una cultura de colabo-
racion y comunicacién entre los docentes y ios dir¢«tivos puede contribuir, no sélo a mejorar los
logros, sino a crear un clima laboral de contencion «ue evite ias mltiples situaciones de conflictos
iresueltos y de malestar y que sera en si mismo e Jcativo. Es imprescindible el fortalecimiento y
la apertura de espacios para pensar la relacion de Ic:s docentes con los dilemas politicos y cultura-
les de su época, desnaturalizando las practicas disc. srsivas que atraviesan el campo de la educa-
cién.

La convivencia, en una sociedad democratici;, depende de la aceptacion de la idea de que
componemos una totalidad social heterogénea, en 1 cual todos tienen derecho a participar en su
construccion y formar parte de ella, en que los conf ictos deberan ser negociados pacificamente y
en la que las diferencias deben ser respetadas deniro de un marco de promocion de la igualdad.
En este sentido, las practicas son una fuente consta ‘te de conocimientos.

L.a ensefianza y el aprendizaje desde la persyiectiva integral: aspectos generales _

En nuestros dias, practicamente no quedar. dudas respecto del caracter dialéctico de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Es que el ensefiar no existe sin el aprender y el acto de
ensefar, exige la existencia de quien ensefia y de «|uien aprende. (Freire, 1994). Cabe mencionar
que dicho acto no tiene lugar en un vacio, aisladc del medio, sino que se encuentra mediado y
atravesado por un sinnumero de variables. Respec!o de dichas variables cabe preguntarse ;qué
se ensena?, ;como se enseda?, jpor qué se enser i?

El enfoque integral adoptado en la concepcitn del presente Disefio, no solo comprende

aspectos vinculados a lo disciplinar, la metc dologia utilizada para el abordaje de determi-
nados conocimientos © la organizacion y distribuciCn de las unidades curriculares. La integralidad
también comprende a las practicas pedagégicas, e tendiendo como elemento clave para la refle-
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xion al respecto, que existe una tendencia por parte :le los futuros docentes a ensefar de la forma
en que se les ha ensefiado. La formacién docente irizial desde un enfoque integral, en tal sentido,
no solo comprende y hace hincapié en el qué y el pcrqué de la seleccion y transmision de determi-
nados conocimientos sino que también comprende | como se ensefian los mismos, elemento cla-
ve a ser tenido en cuenta en la formacion de los futus educadores.
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El conocimiento, en esta nocién de ensefiari:a, adquiere un estatuto epistemolégico pecu-
liar que explica la transposicion del saber ensefiar er saber ensefiado al mismo tiempo que requie-
re una comprension del modo a través del cual los si| etos se vinculan con el saber para producir el
mundo y producirse a si mismos, entender y entencisrse, transformar y manipular las cosas, pro-
ducir sentido y utilizar signos. Es decir, realizar oper:iciones de transformaciones de las cosas y de
si mismos (Guyot, 1999).

Por ello, es relevante en el marco de la fo nacién docente, habilitar nuevas preguntas,
promover otras lecturas, incluir perspectivas de andlisis que promuevan la reflexion pedagégica, la
construccion de saberes didacticos y disciplinares y |1 formacién cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de 3 construccidn social del conocimiento en las
practicas de ensefianza requiere de la comprension e los contextos y las dimensiones complejas
y que, para reflexionar criticamente sobre ellos, se r:quiere de andamios, de marcos conceptuales
e interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se Irata, también, de pensar la formacion de los
docentes como una dinamica que busca instalarse ¢1 un entramado social, politico, cultural esco-
lar que permita ia interaccion con la vida cotidiana qu ia resignifique y la contextualice.

E! disefic y desarrolio del curriculo constiture una practica pedagdgica -y por ello social-
en la que se dirimen posiciones acerca de los sujeto:;, las culturas y la sociedad. El curriculum esta
centraimente implicado en aguello que somos, en ac:uello en que nos convertimos y nos converti—
remos. El curriculum produce, el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

E| curricuio, como herramienta politica, fija |-arametros para la accién de las instituciones
educativas y establece limites entre aquellos aspecins que son regulados por el disefio y los que
pueden ser definidos en situacion local por las instit.iciones y los profesores. Una de las funciones
de la politica curricular es establecer un equilibrio etre lo publico y lo profesional y entre las for-
mas de autoridad locales y las centralizadas (Elmore y Sykes, 1992).

Disefio del curriculo

Es la forma ¢ el modo particular en que los d stintos componentes del curriculo se articulan
para configurar una entidad de sentido (Ornstein y Hunkins, 1997). La configuracion curricular esta
influenciada por los enfoques adoptados acerca del curriculo y las ideas filosdficas y pedagdgicas
de quienes participan en el procesc de elaboraciér e involucra también una serie de problemas
practicos.

Ei Disefio que aqui se presenta no es un res .itado final acabado sino flexible y abierto a lo

inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes (Doll, 1997).
Este Disefio responde a cuatro atributos:
« Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a ::us capas de significado, a sus multiples posi-
bilidades de interpretacién. Para que los sujetos se:n “transformados’, un curriculo necesita tener
cierto porcentaje de “indeterminacion”, “anomalia”, “ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio”, “experien-
cia vivida”.
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¢ Recursividad: refiere al curriculo en espiral, en #sas interacciones se da tanto la estabilidad
como el cambio. Es la capacidad humana de hacer cjue los pensamientos se conecten en circuitos:
también es la capacidad de reflexionar sobre el propi : conocimiento {(metacognicion).
* Relaciones: refiere a dos dimensiones:
- las relaciones pedagégicas (las relaciones di:ntro del propio curriculo: articulaciones, inte-
gracionesy;
- las relaciones culturales (las relaciones que :ibrimos por fuera del curriculo con la cultura:
enfatiza las narraciones y el didlogo como vehiculos i:senciales de la interpretacion).
* Rigor: significa la tentativa consciente de esclarec:r los supuestos. La indeterminacién no debe
significar arbitrariedad y solo dependera de la mixtur: entre esa indeterminacion y la interpretacion.
La calidad de la interpretacion dependera de como n s movemos en los margenes de las variadas
alternativas presentadas por la indeterminacion del citrriculo.
Tres problemas de la produccion curricular
- Visibilidad: esta en funcion directa a la cap:«idad y los recursos que poseen [os agentes
(transmisores y adquirentes) para acceder a sus fu'damentos y controlar, con distinto grado de
conciencia, los mecanismos regulativos e instruccioriales que estructuran el dispositivo pedagégi-
co.
- Normatividad: el curriculo es un instrumento >ara regular y legisiar un campo de actividad
educativa; expresa una tradicion, fija patrones de reliicion, formas de comunicacién, grados de au-
tonomia académica.
- Consenso: el curriculo expresa una delibera:ion y un consenso entre personas: ese con-
senso puede ser explicito o implicito. En el dltimo ca o, inhabilita procedimientos de revision y cri-
tica {Feldman y Palamidessi, 1994).
Dimensiones del diseno curricular
El disefio curricular propuesto articula dos dimension:'s:
- Dimensién horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud y profundidad del conteni-
do) y a la infegracion (relaciones horizontales exister:'es entre los distintos tipos de conocimientos
y experiencias que comprende el plan).
- Dimensién vertical, que hace referencia i la secuencia (relacién vertical entre las
areas/asignaturas y contenidos del curriculo) y a fa ontinuidad {repeticion o reaparicion de algu-
nos componentes a través del curricuio).

Por otra parte, intenta equilibrar el peso atribi do a sus diferentes partes o aspectos (entre
lo comun y lo especializado, la extensidn y la profundijad, los contenidos tradicionales e innovado-
res, entre diferentes enfoques metodolégicos).

Algunos desafios

- Relacion teoria—practica: la ensefianza en el campo de la formacion profesional tiene la pe-
culiaridad de estar orientada no solo a comprender & 10 a desarrollar capacidades de intervencion
y transformacion de situaciones. Asi como los docei'tes no pueden renunciar a la practica de la
intervencién, tampoco pueden renunciar a un soporte: teérico que sintetice el conocimiento sobre la
tarea de educar desde un conjunto de perspectivas disciplinares.
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- Superacion de atomizaciones: entre enfoque!; generales y especificos, entre distintos tipos
de experiencias formativas, entre practicas de ensefiinza y de evaluacién diversos, entre las insti-
tuciones formadoras y las escueias, entre otras.

- Precaucion frente a tendencias reduccionistas y unidimensionaies de la formacion y de la
actividad docente.

- Atencion al problema del fracaso escolar y al ;esgranamiento de los alumnos.

El Disefio Curricular Jurisdiccional para la IFlormacion Docente Inicial del Profesorado
de Educacion Primaria de la Provincia de Tierra el Fuego pone el acento en el retorno a la
ensehanza como base fundamental de la formacién docente, lo que no implica una vuelta al nor-
malismo 0 a concepciones perimidas sino que intent:! revalorizar la funcién sustantiva del maestro,
asi como a poner de relieve los saberes que va colistruyendo eh sus practicas docentes cotidia-
nas. La formacion docente adolecio en los dltimos tie- mpos de falta de especificidad en la prepara-
cién para las tareas propias de la actividad profesic val, por lo que se enfatiza una organizacién
disciplinar en e! curriculum de la formacién docente, ‘0 que no se contrapone con la presencia de
espacios de integracion curricular, entre las unidades curriculares y al interior de cada una de ellas.

lii - FINALIDADES FORM..TIVAS DE LA CARRERA

La formacién docente inicial para el Profesorado de Educacién Primaria tiene como finalidad:

= Preparar profesionales capaces de ensenfar, i;enerar y transmitir los conocimientos y vaio-
res necesarios para la formacién integral de | is personas, el desarrollo nacional y la cons-
truccién de una sociedad mas justa.’

=  Promover la construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contempiranea, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y Ia confianza en las posibilide:ies de aprendizaje de ios/as alumnos/as.’

« Enriquecer el capital cultural de los futuros do..entes y fortalecer su sensibilidad, entendien-
do al maestro como trabajador, transmisor y r¢:creador de la cultura para que puedan poste-
riormente ampliar las experiencias educativas e sus alumnos.

» Brindar herramientas conceptuales y practica: que posibiliten tomar decisiones, orientar y
evaluar procesos de ensefianza en las divers: s areas curriculares, utilizando diferentes es-
trategias pedagogicas y didacticas en virtud ¢ las singularidades del nivel y atendiendo a
la diversidad de contextos.

= Propiciar la comprension del sujeto a quien v dirigida la ensefianza, en sus dimensiones
subjetivas, psicolégicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

? Ley de Educacion Nacional N° 26.208 Art. 71

3
Ibid. ' )
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Fomentar una practica profesional docente rolaborativa, construida desde el trabajo en

equipo, el desarrollo de proyectos institucior iles y la definicion compartida de criterios de
intervencion.

Concebir la practica docente como una pract sa social transformadora, que se sostiene en

valores democraticos y que revaloriza el coilocimiento como herramienta necesaria para
comprender y transformar la realidad.

Valorar la critica como herramienta intelectu: que habilita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelacion de la practica docente 2n términos éticos y politicos.

Titulo a otorgar

Profesor/a de Educ: :ién Primaria

Perfil del egresado
La construccion del perfil docente es un recorrido ¢ e atraviesa toda la carrera profesional. Sin

embargo, la etapa que corresponde a la formacidn in ial debera asegurar el desarrollo de algunos
aspectos basicos en términos de capacidades que piiedan ponerse en practica en contextos parti-

culares. Atendiendc a lo precedente, al término de lé carrera, ellla egresado/a del Profesorado de
Educacién Primaria estara en condiciones de:

Planificar la ensefianza. Organizar la ensefii:nza a través de planificaciones que denoten
la comprensién de los propdsitos y finalidade s que la programacion conseguira satisfacer.
considerando la seleccién y organizacion de :sontenidos y actividades, la previsién de re-
cursos Y la elaboracion de estrategias de enseiianza y evaluacion.

Generar situaciones de aprendizaje en coniextos diversos. Disefiar y gestionar contex-
tos de aprendizaje que atiendan a las multip/::s demandas simuitaneas de grupos hetero-
géneos, con expectativas, intereses y estilos Je aprendizajes diferentes, adecuados a los
modos desde los cuales los nifios acceden a | comprensién del mundo.

Coordinar la interaccién en el aula. Dominai'y utilizar un repertorio de estrategias y técni-
cas para trabajar de forma significativa y relevante el conocimiento de diferentes areas con
las inquietudes de los nifios, contribuyendo :1 un ambiente propicio para el aprendizaje,
una comunicacion fluida y libre de prejuicios eitre los distintos actores. Propiciar las condi-
ciones necesarias para el trabajo en equipo, lé cooperacién entre pares y el aprendizaje co-
lectivo. Favorecer la resolucion de conflictos 1:emocratica y creativamente, privilegiando la
construccién de valores, como el compafierisrio, ia solidaridad, etc.

Evaluar los aprendizajes de los nifios y la ropia ensefianza. Evaluar de forma reflexi-
va, sistematica, critica y creativa los proceso:: de ensefianza y de aprendizaje para com-
prender lo que sucede en el aula y aprender ;1 mejorar. Dominar diferentes tipos de instru-
mentos de evaluacion, conociendo sus posibi idades y limitaciones, y responsabilizandose
de sus resultados o efectos. Comunicar de frima efectiva y sensible los resultados de la
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